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Szanowni Panstwo

Oto siédmy numer naszego biuletynu. Teksty w nim publikowane kierujemy do wszystkich
nauczycieli i kadry kierowniczej. Pragniemy nie tylko poinformowaé o dziataniach PODM w
Polkowicach, ale réwniez o dokonaniach nauczycieli wraz z ich uczniami. Naszym zamierzeniem
jest takze dzielenie si¢ sprawdzonymi pomystami na praktyczne rozwigzania w codziennej pracy
pedagogicznej czy propagowanie innowacji. Na tamach biuletynu zagoscity publikacje, ktorych
Autorzy chetnie opisujg przedsigwzigcia i prezentujg wlasne opracowania metodyczne. W kolejnych
numerach mozna tez wyrazi¢ opinie o aktualnosciach w oswiacie. Nadal liczymy na owocng
wspotprace i zachecamy do publikowania.

Redakcja nie bierze odpowiedzialnosci za zawartos¢ merytoryczng publikacji. Nie zwraca
materiatow niezamdwionych i zastrzega sobie prawo do skracania artykutéw i korespondencji
oraz opatrywanie ich wlasnymi tytutami.

Z wyrazami szacunku

Redakcja




Wierszykowo

W maju 2011r uczniowie klasy Ila Szkoty Podstawowej nr 1 w Polkowicach uczestniczyli
w konkursie poetyckim organizowanym przez Uniwersytet Zielonogoérski. Warunkiem udziatu
w konkursie bylo napisanie wiersza o tematyce przyrodniczej. Ze wzgledu na termin konkursu
autorzy wierszy skupili sie na opisywaniu piekna wiosennej przyrody, ktérej trudno nie dostrzegac
w miesigcu, w ktérym ogloszono 6w konkurs.

Udzial w konkursie przynidst sukces wielu uczniom z klasy. Ich talent zostal dostrzezony
i nagrodzony. Osobiscie odbierali nagrody w Zielonej Gérze. Jedna z nich, jest tomik wierszy,
ktéry tworza wszystkie ,,dzieta” nadestane na konkurs.

Ponizej prezentuj¢ niektdre z wierszy autorstwa dzieci z klasy Ila. Mysle, ze beda one
inspiracja dla wielu uczniéw, ktorzy je przeczytaja oraz dla nauczycieli. Tomik wierszy napisanych
przez ,wlasnych” ucznidow jest przeciez ogromnag motywacjg nauczyciela do podejmowania
nowych, kreatywnych dziatan rozwijajacych pasje naszych wychowankéw, jak i stanowi ciekawy
egzemplarz w szkolnej bibliotece.

WIOSNA

Wszystkim zima si¢ znudzita, Czujesz cieplo? Styszysz ptaki?

Wiosna nam si¢ obudzita. Tak to wiosny s oznakil

Wiosna dary nam przyniosta, Przyszta wiosna stonko swieci,

Dobry humor, promier storica. na podworku stychaé bawiace sie dzieci.

Tam gdzies zajac szybko gna, Z dalekich krajow ptaki juz zlatuja, i nowe

I na polu motyle sg dwa. gniazdka sobie budujg.

Kazdy jest wesoly i radosny, z nadejscia

Szumi woda i szumi tez las, Snnne
upragnionej wiosny.

A na face kwiatéw jest stos.
Dawid Borkowski klasa Ila

Kochamy Cig¢ wiosno kochana, SP I Polkowice

Bo dajesz nam duzo energii z rana.
Kochamy Cie wiosno kochana,
Bo jeste$ dla nas niezapomniana.

Weronika Wojciechowska- kl. I1 a
SP Nr 1 w Polkowicach
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WIOSENNE KWIATY

Drzewa, taki i rabatki,
Wiosna wszedzie rosng kwiatki.
Na polanie i w ogrodzie.

Wprost wspaniale w swej urodzie.

Gdy si¢ $niegi roztapiaja,
Whet si¢ barwy pojawiaja.
Rannik przez $nieg pierwszy ciénie,

Zaraz po nim gna przebisnieg.

Pézniej krokus i pierwiosnek
Serca nasze tak radosne!
Ze do biegu mamy che¢,

A tu kwiatéw nowych pigc.
Wszedzie zloci sie forsycja
W zachwyt wpada juz Patrycja.
Zaraz obok jest sasanka

Wzdycha do niej mala Anka.

Tulipany i zonkile
Podziwiamy dluga chwile.
Po czym wzrok nasz mknie ku bratkom,

Oraz wielu innym kwiatkom,

Ktoérych weigz wyrasta krocie
W trawie oraz zywoplocie,
W owocowych drzew koronie

Oraz na stole w wazonie.

Marta Prucnal
Klasa II a, SP nr 1 w Polkowicach

Opracowanie: Beata Mazurek




QU

Konferencja Jubileuszowa

POLSKIE TOWARZYSTWO DYSLEKSJI - 20 LAT POMAGAMY -
Gdarisk, 5 listopada 2011 roku
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»PTD -20lat pomagamy” to hasto obchodéw jubileuszu dwudziestolecia dziatalnosci
Polskiego Towarzystwa Dysleksji. Wielkie $wigtowanie odbylo sie 5 listopada w Instytucie
Psychologii Uniwersytetu Gdanskiego. Konferencja odbywa sie pod patronatem Ministerstwa
Edukacji Narodowej, a Pani Minister Katarzyna Hall byla jej honorowym gosciem.

W obradach wzieto udzial wielu znamienitych gosci, miedzy innymi dr Hana Ajmova -
dyrektorka jedynej w Republice Czeskiej Szkoty dla Dzieci Dyslektycznych im. Prof. Zdenka
Matéjcka w Moscie oraz reprezentanci szkol terapeutycznych w Polsce: z Torunia, Gdanska
i Wroctawia. Obecni tez byli przedstawiciele ponad 40. Oddziatéw PTD z calego kraju. Samo
spotkanie stalo sie okazja do uhonorowania najbardziej aktywnych czlonkéw Towarzystwa.
Wielu prelegentéw akcentowato role PTD w podnoszeniu jakosci pomocy dzieciom i mlodziezy
z dysleksja rozwojows.

Wybdr miejsca spotkania nie byl przypadkowy, bowiem to wlasnie na Wydziale Nauk
Spotecznych Uniwersytetu Gdanskiego — w historycznej Sali 101 Instytutu Psychologii - w dniu
17 grudnia 1990 roku odbylo si¢ zebranie zalozycielskie, podczas ktérego doszto do powstania
Polskiego Towarzystwa Dysleksji - ogélnopolskiej organizacji. Jego rejestracja nastapita w 1991
roku , a nastepnie stalo si¢ ono czlonkiem European Dyslexia Association (Europejskiego
Towarzystwa Dysleksji). Trudu stworzenia Polskiego Towarzystwa Dysleksji podjeta sie osobiscie
Profesor Marta Bogdanowicz. Celem PTD jest wyzwalanie i wspieranie inicjatyw spotecznych
zmierzajacych do wzbogacenia mozliwosci edukacyjnych, udzielanie pomocy diagnostyczno -
terapeutycznej w przypadkach specyficznych trudno$ci w uczeniu si¢ oraz tworzenie warunkow
do pelnego rozwoju intelektualnego i emocjonalno - spolecznego dzieci i mlodziezy (Statut PTD,
rozdz.I1 § 7). Dla realizacji tego celu Towarzystwo upowszechnia wiedze na temat specyficznych
trudnosci w nauce czytania i pisania, prowadzi szkolenia dla profesjonalistow, udziela pomocy
diagnostyczno - terapeutycznej dzieciom i mlodziezy ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu
si¢ oraz pomocy merytorycznej rodzicom i nauczycielom.
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Zainteresowanie tematem pomagania uczniom z dysleksja zaowocowalo powotaniem
wielu oddziatéw terenowych PTD. Pierwsze utworzono w Warszawie, Walbrzychu i Krakowie.
My tez mozemy poszczyci¢ sie¢ utworzeniem takiego oddziatu. Terenowy Oddziat PTD nr 94
w Polkowicach przy Powiatowym Os$rodku Poradnictwa Psychologiczno- Pedagogicznego
i Doradztwa Metodycznego, zostal powotany przez Zarzad Gléwny PTD w Gdansku w 2010r.
Zrzeszmy nauczycieli, pedagogéw, psychologéw, terapeutéw z powiatu polkowickiego. Kazda
osoba chetna do wspolpracy jest mile widziana. Towarzystwo jest organizacja oparta na pracy
spoleczne;j.

Mozemy poszczyci¢ si¢ pierwszymi osiggnieciami. W pazdzierniku w ramach
Europejskiego Tygodnia Swiadomo$ci Dysleksji zorganizowano wiele przedsiewzie¢, m.in.
warsztaty dla nauczycieli, spotkanie dla rodzicéw, konsultacje, wystgpienia w prasie i telewizji
lokalnej. Celem kampanii informacyjnej bylo ksztaltowanie swiadomosci spolecznej na temat
dysleksji rozwojowej. Prawidlowe rozumienie problemu dysleksji, wczesne rozpoznanie objawéw,
akceptacja trudnosci, praw i obowigzkéw ucznia z dysleksja jest bardzo wazne. Dotyczy to
przeciez ,dziecka”, osoby najwazniejszej dla rodzicéw oraz jego kariery szkolne;j.

Serdecznie dzigkujemy
za dotychczasowg wspolprace i okazane zaufanie.
Zarzgd Oddziatu PTD w Polkowicach

Konstruowanie robotow - praktyczne wykorzystanie zasad
programowania w szkole podstawowej

Robotyka dla dzieci to doskonata okazja do rozwiniecia kompetencji informatycznych
i technicznych mlodych konstruktoréw. Zajecia z robotyki to réwniez szansa na ksztalcenie
tworczego myslenia oraz wyobrazni przestrzennej, ktére pozwalaja lepiej zrozumieé¢ $wiat
przedmiotow $cistych.

27 pazdziernika 2011 roku w Szkole Podstawowej Nr 2 im. Kornela Makuszynskiego
w Polkowicach odbyly si¢ zajecia edukacyjne z wykorzystaniem ,,klockéw” lego mindstorms.
W zajeciach uczestniczyli nauczyciele informatyki szkoét podstawowych z Polkowic, Trzebnic
oraz Lubina wraz z zespotami uczniéw.




Warsztaty metodyczne polaczone z zajeciami otwartymi prowadzil nauczyciel informatyki
— Tomasz Birut — na co dzien pracujgcy w Szkole Podstawowej im. Odkrywcow Polskiej Miedzi
w Jedrzychowie. Spotkanie mialo miejsce na zajeciach kofa informatycznego, na ktérych
uczniowie zostali podzieleni na cztery zespoty - kazdy z zespotéw budowal wlasny robot z lego
mindstorms.

Pod czujnym okiem nauczycieli uczniowie przystapili do budowy oraz programowania
swoich wlasnych konstrukcji. Uczestnicy zaje¢¢ pracowali w trzyosobowych zespolach - na
kazda druzyne przypadl jeden z zestawéw Lego Mindstorms NXT, komputer z wymaganym
oprogramowaniem, a takze dodatkowe akcesoria.

Nastepnie uczniowie uczyli si¢ tak zaprogramowac robota, aby bezblednie wykonal
zadanie, jakim bylo poruszanie si¢ po wyznaczonej trasie. Mali inZynierowie rozwazali wszelkie
koncepcje realizacji i rozwigzania zadania oraz prezentowali zadanie do wykonania.

W trakcie dziatan uczniowie mieli mozliwo$¢ zdoby¢ wiedze z budowy i programowania
robotdéw, a takze poznac terminy np.: algorytm sterowania. Specyfika zadan tego typu na pewno
sprzyja pracy w grupach, ale pozwala takze kazdemu uczestnikowi samodzielnie spréobowac
swoich sit w konstruowaniu i programowaniu robotéw.
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Zajecia okazaly si¢ dla uczniéw bardzo atrakcyjne i na pewno s dodatkows, aktywna
formg nauki, bo umozliwiajg lepsze zrozumienie matematyki, informatyki czy techniki. Nauka
przez praktycyzm - dos$wiadczenie, samodzielne wykonanie z pozoru trudnych projektow
konstrukcyjnych sprawia wiele satysfakcji i radosci oraz zdecydowanie umacnia wiare ucznia we
wlasne mozliwosci.

Przykladowe ¢wiczenia sterujace ruchem robota

Cwiczenie 1.

Zaprogramuj robota, aby jechat do przodu 5s, po czym cofngt si¢ do tytu 3 obroty.

Rozwigzanie:

We wtlasciwosciach bloku ruchu ustaw Duration na Seconds i wpisz wartosé 3.

Cwiczenie 2.

Zaprogramuj robota, aby jechat do tytu 3s.

Rozwigzanie:

We wilasciwosciach bloku ruchu ustaw Duration na Seconds i wpisz wartosc 3.




Cwiczenie 3.

Zaprogramuj robota, aby jechat do przodu 5s, po czym cofngt sie do tytu 3 obroty.

Rozwigzanie:

Opis ustawienia pierwszego nie powinien sprawiac probleméw, natomiast w drugim w Duration
wybierz Rotations i ustaw na 3.

Cwiczenie 4.
Zaprogramuj robota, aby skrecit w lewo o 45°.

Rozwigzanie:

We wlasciwosciach ruchu nalezy ustawic Steering maksymalnie w lewo, zas Rotations na 2 obroty.
Oczywiscie robot, moze nie wykonac petnego ruchu bgdz zrobi¢ za duzy obrét - w zaleznosci od
réznosci nawierzchni, na ktorej robot wykonuje ruch.

Cwiczenie 5.
Zaprogramuj robota, aby skrecit w prawo o 90°.

Rozwigzanie:

Ustaw Steering maksymalnie w prawo i ustaw Rotations na 4 obroty.

Cwiczenie 6.
Zaprogramuj robota, aby jechat do przodu, az napotka cos na swojej drodze, wykorzystaj do tego
sensor dotyku.

Rozwigzanie:

We wilasnosciach bloku ruchu ustaw Duration na Umlimited, po czym wybierz blok czekania.
Opcja touch sensor (sensor dotyku) jest ustawiona automatycznie, wybierz tylko odpowiedni port,
do ktorego jest podlgczony sensor i program po dostaniu wartosci z sensora przerwie prace operacji
wczesniejszej, przejdzie dalej, czyli zakoriczy swojg prace.
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Cwiczenia do samodzielnego wykonania

1. Zaprogramuj robota tak, aby jechat do przodu 10 obrotow.

2. Zaprogramuj robota tak, aby jechat do tytu 10 obrotéw.

3. Zaprogramuj robota tak, aby skrecit o 135°.

4. Zaprogramuj robota tak, aby jechat do przodu 5s, skrecit o 180° i wrdcit do miejsca startu.

5. Zaprogramuj robota tak, aby zrobit 1 okrgzenie po obwodzie kwadratu.

WYPADA WIEDZIEC

1. ,Nie tra¢ stuchu” - akcja spoteczna radiowej Trojki i tygodnika Newsweek pod honorowym
patronatem prof. H. Skarzynskiego

SLUCH NIE JEST DANY RAZ NA ZAWSZE
DAJ USZOM ODPOCZAC

NIE TRAC SEUCHU NA KONCERTACH

NIE TRAC SLUCHU W KLUBACH

CO ROBIA Z NAMI SLUCHAWKI DOUSZNE
ZBADAJ SEUCH — TO NIE BOLI

NIEDOSLUCH TO CHOROBA CYWILIZACY]JNA

2. Pazdziernik 2011 roku byl Miedzynarodowym Miesiacem AAC; towarzyszylo mu
hasto ,Sifa komunikacji”; AAC (Augmentative and Alternative Communication) oznacza
komunikacje wspomagajacgialternatywngawiec wszelkie dziatania, ktérych celem jest pomoc
w porozumiewaniu si¢ osobom niemdéwigcym lub postugujacym sie mowa w ograniczonym
stopniu. Moga one uzywac znakéw graficznych, manualnych oraz przestrzenno — dotykowych
(np. przedmiotéw). Dzieki temu majg mozliwosci wyrazania mysli i uczu¢, dokonywania
wyboréw, podejmowania decyzji, zadawania pytan i opowiadania. Uzytkownicy AAC
to dzieci, mlodziez i dorosdli, ktorzy slysza, ale nie moga nauczy¢ si¢ mowy lub nie moga
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uzywaé¢ mowy; s3 to m.in. osoby z porazeniem moézgowym, autyzmem, uposledzeniem
umystowym, chorobg genetyczng a takze osoby po urazach moézgu. W terapii matych
dzieci z zaburzeniami rozwoju, u ktérych mowa rozwija si¢ z duzym opdznieniem, uzywa
sie komunikacji wspomagajacej, aby utorowaé rozwoj mowy i jezyka. Zespdt specjalistow
tworzy indywidualny system komunikacji, aby osoba niemdwigca mogla porozumiewaé
sie z otoczeniem. Odbywa sie to poprzez: dobér znakéw, budowanie osobistych pomocy do
komunikacji, nauke wybierania i wskazywania znakdéw, instruowanie partneréw rozmowy
a takze poprzez wyposazenie osoby niemoéwiagcej w odpowiednie urzadzenia.

. MIEDZYNARODOWY DZIEN JAKAJACYCH - 22 PAZDZIERNIKA

Problematyka zaburzen plynnosci mowy jest bardzo zlozona; stanowi powazny problem
spoleczny. Terapia jagkania ma charakter psychologiczno - logopedyczny; o jej skutecznosci
decyduje zar6wno motywacja i zaangazowanie terapeutéw jak i oséb jakajacych sie.

Jezeli uczen sig jaka:

» Badz wyrozumialy i cierpliwy; uczen jakajacy sie nie oczekuje specjalnego traktowania,
daj mu jedynie wiecej czasu na odpowiedz.

« Zapoznaj uczniéw w klasie z problemem jakania, zadbaj o klimat zyczliwosci.

o Stwdrz w klasie atmosfere sprzyjajaca swobodnemu wypowiadaniu si¢. Postaraj sie, zeby
wszyscy zaakceptowali sposéb méwienia ucznia

« znieplynnoscig mowy.

» Epizody nieplynnosci traktuj naturalnie.

» Mow spokojnie, nie stosuj presji czasowej.

+ Nie dawaj rad typu: ,,Zwolnij, wez gleboki oddech™!

» Nie koncz za ucznia zdan i nie poprawiaj go.

» Nie zwalniaj jakajacego sie z odpowiedzi ustnych, ale tez nie wyrywaj go do odpowiedzi,
pozwdl odpowiadac z tawki.

» Okazuj zainteresowanie tym, co uczen méwi a nie sposobem moéwienia. Reaguj tak samo
wtedy, gdy mowi plynnie i kiedy sie jaka.

o Oceniaj warto$¢ merytoryczng odpowiedzi ucznia - jgkanie nie oznacza braku wiedzy
tylko klopot z jej przekazaniem!

o Podkreslaj mocne strony ucznia, ale nie pozwdl, by jakanie stalo sie¢ wymowka
i usprawiedliwieniem dla nieuczenia sie.

« Poznaj sytuacje rodzinng ucznia, dowiedz si¢, czy uczen korzysta z terapii mowy, czy
uzywa technik wspomagajacych ptynne mowienie (pozwdl mu na to i zachecaj do
stosowania podczas lekgji).

« Dowiedz si¢ wigcej o jakaniu!
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4. 7 pazdziernika zmarl prof. Bogdan Adamczyk (miat 81 lat) - fizyk zawodowo zwigzany
z UMCS w Lublinie. Profesor Adamczyk zajmowal si¢ problemami jakania, byt m.in.
tworca metody ,,Echo” oraz korektora mowy. Byt wspétzalozycielem Polskiego Towarzystwa
Logopedycznego oraz redaktorem naczelnym rocznika ,Logopedia” Profesor osobiscie
doswiadczyt traumy jgkania; mawial jednak, ze jakanie, ktore sam przezyl, obrécilto sie
w najwiekszy sukces jego zycia.

5. Prezydent Bronistaw Komorowski podpisal ,,Ustawe o jezyku migowym i innych srodkach
komunikowania si¢”.

Ustawa wejdzie w zycie 1 kwietnia 2012r. i bedzie realizowana przez organy administracji
publicznej (Urzedy Miast, Gmin, Starostwa), jednostki systemu (Panstwowe Ratownictwo
Medyczne), podmioty lecznicze, jednostki Policji i Panstwowej Strazy Pozarnej, straze
gminne oraz jednostki ochotnicze dzialajace w tych obszarach.

Polecane adresy:
www.aac.org.pl
www.jezykmigowy.org.pl
www.demostenes.biz

www.polskieradio.pl/trojka
Zebrata i opracowata — Halina Furmann

Cultural Component in Foreign Language Learning and Teaching

Cultural component in foreign language learning and teaching is an important topic taken up
by many researchers and foreign language teaching specialists who are interested in the analysis
of the relationship between language and culture. The relationship between language learning
and culture, the overlap of language learning and culture learning, the idea of interculturalism
and the process of shaping intercultural awareness of students constitute the main areas of
consideration in this article.

The relationship between language and culture

According to the common opinion (e.g. Polok, 2006), language is the main tool used for
communication purposes. People communicate using various speech constituents to transmit
their information as complete as possible. Among different types of information which they try
to transmit, cultural component occupies a significant place.

Commonly quoted are the concepts stating that language is an important medium that
enables access to culture to those citizens who can speak it. In other words, language becomes
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the key opening the door to culture. In order to understand this phenomena, it seems important
to analyse different concepts of language and culture and to observe their correlations.

Characteristics of language

In this section it is crucial to quote the most frequently mentioned definition of language
proposed by Ferdinand de Saussure (1916). He divides language into langue, which is understood
as an abstract system of signs, and parole — an individual intentional process that consists in
producing a particular set of statements. Another fundamental definition of language is given by
Edward Sapir (1970: 7) who states that “language is a purely human and non-instinctive method
of communicating ideas, emotions, and desires by means of a system of voluntarily produced
symbols”. According to this perspective, language emerges as an expression of one’s intelligence,
feelings and wishes. Therefore, Sapir’s definition seems to be closer to the Saussurian parole than
to the langue.

Another point of view is proposed by Tadeusz Milewski (2005: 5) who defines language
as an indispensable and visible constituent of speech. He argues that this constituent is social,
permanent and abstract at the same time. The social context mentioned by Milewski also apears
in the considerations of Bozena Banach (2003: 4) who maintains that language is “settled” on the
culture of a nation and reflects beliefs and feelings of the people. Quoting Bronistaw Malinowski’s
(1923: 305) stating that “language is essentially rooted in the reality of the culture, the tribal life
and customs of the people, and ... it cannot be explained without constant reference to these
broader concepts of verbal utterance”, Banach points to the interaction between language and
culture. It is thus necessary now to proceed to the description of culture, and to the specification
of its constituents.

Characteristics of culture

An essential point to be made here concerns the most frequently mentioned distinction
between the large “C” culture and the small “c” culture (Chastain, 1976). The first term refers
to cultural heritage of people in general. It highlights, among other things, amazing paintings
or sculptures, outstanding works of literature, memorable musical compositions, beautiful
monuments and other valuable buildings. It seems impossible to find a society without such
a cultural heritage nowadays. It needs to be noted here that nations feel proud of their cultural
richness and grateful to the authors who create this large “C” culture.

« _»

Yet, there is a way of perceiving the culture with the small “c”. Here culture focuses on
people’s attitudes and their daily activities. It refers to one’s customs, beliefs, values and everyday
situations which the members of a given society have to face, and it doesn’t matter if their
reactions and attitudes are socially accepted or unaccepted. The point is reflected, for instance,
in the line of argumentation presented by Krzysztof Polok (2006: 8-9) who finds important the
appropriate understanding of the difference between custom and manner, as both constitute
some kind of cultural norms observed by members of a given community. He defines customs as
such common forms of people’s behaviour and conduct which are determined and perpetuated
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mainly by tradition. On the other hand, Polok distinguishes a manner as behaviour closely related
to the system of values and morals recognised locally by different social groups.

In close connection to Polok’s concepts are the definitions of culture given by Gail Robinson
(1991) who applies different approaches to the analysis of the notion of culture. According to
her opinion, there are four definitions of culture: behaviourist, functionalist, cognitive and
symbolic. The behaviourist approach embraces all the constituents described above. Robinson’s
functionalist definition results from identifying the function of particular behaviours within the
given society and also from determining the reasons and rules for such behaviours. The cognitive
definition focuses on the transition from external aspects of culture (its material form) to the
internal perspective. Finally, Robinson presents culture as a system of symbols and meanings.
This definition of culture concentrates on such components as: languages, gestures and non-

verbal communication.

It needs to be noted that culture and language enter into mutual relationship, and it is the
aim of the subsequent section to present various concepts that have been proposed by researchers
in this area.

The interaction between language and culture

The mutual influence between language and culture is an important question taken up by
many researchers who study the unity of language and culture. According to some linguistic
and philosophic concepts, language is a factor shaping the perception of the world among the
members of the community. The point is reflected, for instance, in the line of argumentation
presented by Wilhelm von Humboldt who states that each culture is associated with the nation
which in turn forms the language (in Banach 2003: 3). In other words, language is shaped by
the level of development of a target culture. Banach suggests that culture creates the variety of
linguistic notions, types of terminology and enriches social communication. She argues that
there is some kind of correlation between the quantity and quality of words and the cultural
level of the individuals using them. According to this perspective, vocabulary emerges as an area
where the interaction between language and culture is the most visible.

In close connection to this point are the considerations of Claire Kramsch (1993) who claims
that language and culture are closely related to each other and represent a single domain of
experience. According to her opinion, there are different types of interactions occurring between
language and culture. Firstly, language expresses cultural reality of the society as a tool used for
communication. By culture reality she understands the level of cultural development. Secondly,
language determines and symbolizes the culture reality as its components. In close connection to
Kramsch’s concepts are the considerations of Polok (2006: 7) who maintains that each language
includes a system of semantic signs to describe a given cultural reality. Each member of this
society is probably able to understand the meaning of these signs.

The understanding of the interaction between language and culture seems to be crucial in
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the educational context which is an issue to be described in the following section.

The overlap of language learning and culture learning

As it has been presented above, it is not possible to separate language from culture. This
statement is supported by all the advocates of the intercultural approach. In the educational
context, it seems important to determine the ways in which language learning is connected with
culture learning and to explain what intercultural learning and cultural awareness of students
are.

Main principles of language and culture learning and teaching

Commonly quoted in this area is the distinction of “three interwoven strands in foreign
language teaching” made by Michael Byram (1989: 23). The strands are: language use, awarness
of the nature of language, and understanding of foreign and native culture. Byram (1989:
23) claims that “each of these is integral to the contribution of language teaching to learners’
general education (and consequently to their preparation for life on leaving school), and each
is interdependent with the others”. According to his perspective, culture learning and teaching
emerges as an integral part and one of three fundamental elements of linguistic education.
Consequently, the role of the acquisition of cultural skills in the process of language learning
appears as crucial. It allows students to get to know the foreign culture, understand it and accept
it. Only in this way, as Marek Krawiec (2010: 18) notes, young people can be prepared to contact
foreigners and their cultures and to develop their socio-cultural knowledge. It seems logical that
such a development is possible only if learners and teachers give an account of some principles
governing the process of language and culture learning and teaching.

Quoting Byram and Morgan (1994), Krawiec (2010: 14-18) suggests that culture can be learnt
through language learning and language can be learnt through the introduction of cultural
component to foreign language classes. The point here is that ethnography can be applied to
language teaching as students and teachers can study and analyse cultural component in a given
foreign language (Cortazzi, Jin 1999: 196). In close connection to this point are the considerations
of Joyce Valdes (1996: 137) who finds impossible to teach language without any references to
the cultural content. He explains that cultural component may appear in all kinds of students’
activities: conversations, reading materials, listening exercises and in writing tasks.

With regard to these indications, Krawiec (2010: 15-18) emphasises the necessity of
combining cultural component with linguistic material and organizing classes on the basis of
this combination. He enumerates different methods and teaching techniques that make culture
learning and teaching much more effective, for example, the use of pictorial materials such as
posters, maps, pictures and illustrations, mind maps and project methods which lead to students’
creativity and individualism, reading texts that present culture and traditions of a given country,
as well asaudio-visual materials which show foreign reactions and behaviours in specific situations
and which allow students to understand cultural differences.
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What comes to the fore here is that culture learning and teaching perceived as a means of
developing cultural awareness and promoting tolerance among students is an important goal
which in the forthcoming section needs to be linked with the idea of interculturalism.

The idea of interculturalism

Considerations on the issue of interculturalism and intercultural learning and teaching shall,
first of all, begin with the explanations provided by Byram and Zarate (1994: 60-61), who state that
language learners need the socio-cultural competence as part of an intercultural communicative
competence. The development of such a competence, that is, an ability to communicate with
members of different cultures and nations appears as a fundamental feature of interculturalism.
In this account Byram (2003: 60) introduces the concept of the intercultural speaker which
applies to the foreign language learner viewed as “a social actor whose interaction with others is
couloured by the social identities he/she brings to communiaction situations”. In other words,
the intercultural speaker appears as “a mediator between his/her own cultures and others present
in the situation, and must be constantly able to interpret and re-interpret the cultural phenomena
implicit or explicit in the communication” (Byram 2003: 61). Such a line of reasoning may lead to
the conclusion that the complete development of the intercultural competence enables learners
to understand themselves and others.

From these observations it is evident that the main aim of intercultural approach is to develop
the ability of perception and empathy. This point is reflected by Krystyna Mihutka (2006: 16)
who maintains that the idea of interculturalism is connected with the ability of understanding
one’s and foreign cultures. Quoting Neuner and Hunfeld (1993), Mihutka (2006: 16) highlights
the fact that the intercultural approach takes into consideration the situation of learners, that is,
some areas of their life and their characteristics. Mihulka lists such areas as specific cultural and
individual life experience, knowledge of the world, teaching traditions and habits, correlations
between the culture of the learner and of the target language, individual motivation, as well as
progress and institutional conditions. All these socio-cultural and individual factors influence
the perception and imagination of the learners. As a result, language learning, which is defined
according to intercultural approach as contact with foreign socio-cultural reality, is influenced
and limited. Mihutka concludes that learners should recognise cultural limits of the perception
and then cross it.

Another facet of the idea of interculturalism concerns intercultural teaching which is
perceived as a model of education which is oriented towards cultural openness and which is
against ethnocentrism, discrimination and rasism (Mihutka 2006: 17). Intercultural language
teaching accomplishes, according to Mihutka, three main goals: transmission of cultural content
through the language, socio-cultural information processing and shaping cultural awareness of
learners with respect to own and foreign culture. It is necessary to note here that intercultural
teaching is a complex process which needs a special didactic training, because intercultural
teaching and understanding do not develop automatically.

Taking the enumerated aspects into consideration, it is worth emphasizing that intercultural
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teaching contributes to personal development and broadens one’s knowledge of the world. With
regard to this notion, it is necessary to present in the subsequent section the process of shaping
cultural awareness of learners.

The process of shaping cultural awareness of students

In the context of intercultural teaching and learning emphasis is placed on the promotion of
tolerance and understanding of other groups of people. This phenomenon may be partly described
as the process of shaping cultural awareness of students. One of the important reflections
made in this area is proposed by Byram (1989: 25) who states that “one of the contributions
of foreign language teaching to pupils’ education is to introduce learners to and help them to
understand ,otherness’. Whether it be in linguistic or cultural terms, learners are confronted
with the language of other people, their culture, their way of thinking and dealing with the
world”. According to this perspective, cultural awareness appears as an indispensable element
of the process of language teaching and learning. Byram (2003: 65) argues that learners need to
develop cultural awareness because it enables them to anticipate cross-cultural communication
problems. According to the scholar, cultural awareness “involves a reflexive aspect, a questioning
of learners’ cultural identity and relativization of their naturalized, taken-for-granted values,
beliefs and actions” (Byram 2003: 65).

In close connection to the process of shaping cultural awareness of students is the
phenomenon of acculturation. The explanation of the term is given by Douglas Brown (1994:
169) who maintains that acculturation is a mechanism “based on reorientation of thinking,
feeling and communication”. Brown points out that acculturation is a process which “stimulates
aresponse to a different culture, and as a consequence, leads to the appreciation of this culture by
an individual”. It is necessary to note here that shaping cultural awareness of students happens
through their acculturation, and the final result of this process is tolerance and acceptance
of otherness. According to Byram (1989: 89), “tolerance involves, in the contemporary world,
willingness to work and live with people who are different”.

In this line of reasoning, cultural awareness of students appears as an important mission
to accomplish by teachers who are responsible not only for including cultural component into
the process of language learning and teaching, but also for the appropriate selection of cultural
information and teaching materials, for example, textbooks which they use in a foreign language
lesson.
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METODA WARNKEGO - diagnoza i terapia percepcji stuchowej,
problemdéw w czytaniu i pisaniu, zaburzen mowy

Okoto 10 - 15% dzieci w wieku szkolnym kazdego roku przejawia powazne problemy
w uczeniu si¢, mimo przecietnej lub nawet wysokiej inteligencji. W wigkszosci przypadkow
problemy majg charakter specyficznych trudno$ci w czytaniu i pisaniu. Powszechne
doswiadczenie pokazuje, ze nie ma wigkszego sensu powtarzanie codziennie tych samych
¢wiczen czytania i pisania, majac nadziej¢, Ze problem rozwigze si¢ sam. Mozna by to
poréwnac do trenera, ktory obcigza ¢wiczeniami kontuzjowanego atlete, zamiast pozwoli¢ mu
wyzdrowie¢. Oczywiscie, zaden odpowiedzialny trener tak by nie postapit.

W ostatnich latach, mimo podejmowanych préb zbadania tego problemu wydawalo sie,
ze znalezienie prawdziwej przyczyny deficytéw w uczeniu sie nie bedzie mozliwe. Naukowcy
réznych specjalnosci postawili sobie za cel odkrycie jednej przyczyny. W czasie ostatnich kilku
lat, coraz wiecej danych wskazywalo na to, ze przyczyna wspomnianych zaburzen sa deficyty
w zakresie centralnego przetwarzania spostrzezen, ktére normalnie przebiegajg automatycznie.
Kiedy automatyzacja nie jest prawidlowa, osoby cierpiace z powodu tych deficytéw zaczynaja
rozwija¢ strategie kompensacyjne. Takie strategie pochtaniaja mnéstwo energii. Wigkszo$¢
dzieci z trudnosciami w uczeniu si¢ jest kompletnie wyczerpanych na diugo przedtem,
zanim si¢ skonczy dzien szkolny, poniewaz wigkszo$¢ energii jest zuzywana na niepotrzebna
kompensacje.

W ostatnich 15 latach ekspert komunikacji, Fred Warnke, opracowal metode wykrywania
i treningu tych deficytéw. Obecnie metoda ta jest stosowana przez niemal 1000 terapeutéw
w Niemczech, Austrii i Szwajcarii. W ostatnich latach pojawila si¢ rowniez w niektérych
szkolach i placéwkach na terenie Polski.

Gléwnym zalozeniem metody jest to, ze dzieci cierpigce z powodu trudnosci w nauce,
s niezdolne do zapamietania wzorcow dzwigkowych tych stow, ktdre styszalty we wezesnym
okresie swojego zycia. Poniewaz nie wiedzg, jakie jest wlasciwe ,,brzmienie” stowa, nie wiedza
tez, z jakich liter i glosek powinno si¢ ono skiadac¢. Wiele dzieci rozwija w to miejsce rozne inne
sposoby czytania: probujg rozpoznawac stowa tuz po ich pojawieniu si¢ — postrzegaja stowa jak
obrazki. Czyniac to, s3 niezdolne do rozpoznania - i nauczenia si¢ - wewnetrznej struktury
stowa (metody podzialu stowa na gloski i przypisania im liter). I w tym wtasnie moze pomoéc
metoda Warnkego.
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Diagnoza

Diagnoza prowadzona wedlug metody Warnkego, dzieki
wykorzystywaniu aparatury medycznej, pozwala na trafne
okreslenie problemdéw w zakresie przetwarzania na poziomie
centralnym, ale takze na sprawdzenie czy analizator wzrokowy

i stuchowy pracuja prawidlowo. Przy testowaniu centralnego
przetwarzania sygnaléw spostrzezeniowych bardzo wazne
jest sprawdzenie tak wielu funkgji, jak to tylko mozliwe w stosunkowo krotkim czasie. Ma to
na celu kontrole zakresu, w jakim funkcje te s3 zautomatyzowane, a takze unikniecie bledow
spowodowanych przez niewlasciwe odpowiedzi zmeczonego dziecka. Za pomocg metody
Warnkego mozna w atmosferze zabawy szybko sprawdzic¢ czternascie réznych funkcji. Nastepnie
dane te moga by¢ poréwnane ze standardowymi danymi innych dzieci, w celu znalezienia
odchylen lub nieprawidlowosci.

~

Trening

Trening, ktéry takze zostal opracowany przez Freda Warnke,
jest oparty na trzech zalozeniach:

1. Automatyzacja przetwarzania spostrzeZeti w obszarze
stuchu, wzroku i zdolnosci motorycznych.

Tak dlugo, jak wystepuje deficyt w centralnym przetwarzaniu spostrzezen, nie ma
wiekszego sensu wykonywanie coraz wigkszej liczby ¢wiczen w czytaniu i pisaniu, poniewaz
podstawowe uwarunkowania procesu uczenia si¢ sa dla ¢wiczacego niedostgpne. Innymi
sfowy: musi najpierw zosta¢ usprawniona i zautomatyzowana szybkos$¢ przetwarzania.
Mozna tego dokona¢ za pomocg malego elektronicznego narzedzia, jakim jest ,,Brain-Boy
Universal”. Urzadzenie zawiera zestaw programoéw treningowych przypominajacych gry,
ktoére usprawniajg siedem podstawowych funkgcji przetwarzania spostrzezen w odniesieniu
do zmystu stuchu, wzroku i funkcji ruchowych. Wystarczy kilka miesigcy treningu, aby juz
uzyskac¢ znaczng poprawe.

2. Automatyzacja koordynacji potkul mézgowych

Podczas procesu uczenia sig, jak czytac i pisa¢, obie potkule mézgowe muszg $cisle ze sobg
wspolpracowac. Koordynacja pomiedzy obiema pétkulami odbywa sie przy udziale ciala
modzelowatego (corpus callosum), struktury nerwowej, ktéra umozliwia to potaczenie.

W wiekszosci przypadkéw dysleksji ten szlak nerwowy nie dziata wlasciwie. W celu
usprawnienia funkcji ciala modzelowatego Fred Warnke opracowat specjalny trening zwany
»Ireningiem lateralnym”. Podczas tego treningu dziecko styszy z jednej strony stuchawek
glos wzorcowy (z plyty CD) oraz synchronicznie styszy swéj wlasny glos po drugiej stronie.

Specjalistyczne urzadzenie elektroniczne sprawia, ze glos przemieszcza si¢ pomiedzy
dwiema stronami. Podobnie jak stonce i ksigzyc, dwa glosy stale zmieniaja swoja pozycje
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nie spotykajac si¢ przy tym wcale. Tym samym percepcja dziecka musi stale by¢ §wiadoma
kierunku, z ktorego dobiega jego glos. Regularny trening lateralny przyczynia sie do lepszej
synchronizacji obu potkul przez aktywowanie istniejacych, ale nieaktywnych widkien
nerwowych, w stosunkowo krétkim czasie.

3. Rozwdj i automatyzacja ,,Wzrokowego jezyka”

Jak zaznaczono wczesniej, dzieci, ktore wykazujg trudnosci w czytaniu i pisaniu, czesto
maja mgliste pojecie o tym, jak przegloskowa¢ dane stowo. Mozna to takze poprawic za
pomoca tzw. ,literowania wzrokowego”. Trening ten pomaga dziecku znalez¢ sposéb na
zapamigtanie tych stéw, ktérych wymowa rézni si¢ od ich wzrokowego odpowiednika.
Bardzo pomocnym narzedziem do tego celu jest program komputerowy Orthofix.

Metoda Warnkego, dzigki kompleksowemu postepowaniu diagnostycznemu iindywidualnie
dobranemu programowi treningowemu, pozwala na poprawienie funkcjonowania
w zakresie centralnego przetwarzania stuchowego, wzrokowego, koordynacji wzrokowo -
ruchowej oraz stuchowo - ruchowej, a takze w obszarze spostrzegania wlasnej motoryki
i rGwnowagi.

Pedagog Poradni Psychologiczno-Pedagogicznej w Polkowicach

Anna Szczepariska

SCENARIUSZ ZAJEC LOGOPEDYCZNYCH Z WYKORZYSTANIEM
CWICZEN GIMNASTYKI MOZGU P. DENNISONA

Zajecia otwarte dla rodzicow w ramach profilaktyki logopedyczne;j
Grupa: szesciolatki

Przewidywany czas trwania: ok. 60 min.

Temat: Porzadki w Zoo

Forma: grupowa, indywidualna

Cele :

Usprawnienie percepcji stuchowej z wykorzystaniem ¢wiczen Gimnastyki Mozgu.
Usprawnianie integracji pracy obu pétkul mézgowych.

Doskonalenie motoryki artykulacyjnej.

Stymulacja prawidtowego oddychania.

Wzbogacanie zasobu stownictwa czynnego.
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Srodki dydaktyczne: magnetofon, plyta z odglosami zwierzat Co to? Kto to?, plastykowe
kubeczki, woda, rurki, kartoniki z obrazkami, w nazwach ktérych wystepuje s lub sz, schematy
artykulacyjne glosek s i sz, postaci Sylwii i Szymka, ilustracje zwierzat, wyciete jeziorko i rybki
z papieru kolorowego, kartoniki w kolorze zielonym i czerwonym, kartki papieru, kredki,
2 wycigte z arkusza lokomotywy i wagoniki.

PRZEBIEG ZAJEC:

1. Powitanie uczestnikow zajec.

2. Wprowadzenie do tematu zajec.

Rodzenstwo Sylwia i Szymek wstali rano. Ziewali (ENERGETYCZNE ZIEWANIE -
rozluznienie mig$ni narzadéw mowy- masujac staw zuchwowo-skroniowy otwieramy usta
i gleboko ziewamy)

Potem postanowili si¢ troszke pogimnastykowa¢. RUCHY NAPRZEMIENNE-podnosimy do
gory lewe kolano i dotykamy go prawg reka, nastepnie podnosimy prawe kolano i dotykamy
lewa reka, lekko skrecajac cale cialo (w miare mozliwosci przekraczajac lini¢ Srodkowa).
Do pokoju weszta ich mama. Okazalo sie, Ze panuje tam straszny balagan. Jezeli szybciutko
posprzatacie-powiedziata - wybierzemy si¢ dzi$ na wycieczke.
Gimnastyka narzagdéw artykulacyjnych do opowiadania nauczyciela.
 Dzieci zamiatajag-Wypychanie jezykiem policzkéw, oblizywanie jezykiem warg
o Dzieci wycierajg kurze- przesuwanie czubkiem jezyka po wewnetrznej powierzchni zebow.
o Scieranie kurzy z lampy - unoszenie jezyka do watka dzigstowego, przesuwanie jezykiem
po podniebieniu gérnym.
o Trzepanie dywanika-klaskanie jezykiem.
« Ukladanie zabawek na pdlce- dotykanie czubkiem jezyka kazdego zeba po kolei.

3. Rozwiazanie zagadki:

Jesli rozwigzecie zagadke , dowiecie si¢ dokad poszly dzieci.

Co to za ogréd , moze pamietasz, w ktéorym mieszkaja z réznych krajow zwierzeta (ogrod
zoologiczny)

Krotka rozmowa na temat Zoo.

4. Zagadka stuchowa:

Przed ¢wiczeniem dzieci wykonuja KAPTUREK MYSLICIELA-Kciukiem i placem
wskazujagcym masujemy kilkakrotnie malzowine uszng od goéry do dotu, lekko jg rozwijajac.
Nastepnie rozciggamy delikatnie do géry , w bok i do dotu.

Postuchajcie uwaznie a dowiecie sie, ktore zwierzeta spotkaty dzieci w Zoo - dzieci odstuchujg
i nazywaja odglosy zwierzat (waz, malpa, lew, ).
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5. Jakie inne zwierzeta spotkaly dzieci w Zoo? Dowiecie si¢ tego rozwigzujac zagadki:
Ktore zwierze, moze wiecie ma najdiuzszy nos na swiecie? (ston).

Choc¢ sie w ciemnej dziupli chowa méwig o niej madra gtowa ( sowa).

Po rozwigzaniu zagadek uczniowie wykonujg odpowiednie ¢wiczenie Dennisona:

SLON- stajemy w lekkim rozkroku z rozluznionymi kolanami. Wyciagnieta reka pokazujemy
przed sobg punkt centralny wyobrazonej leniwej 6semki. Przytulamy ucho do ramienia
i kreslimy w przestrzeni leniwg 6semke

SOWA- mocno chwytamy prawa dionig migsien miedzy szyja a barkiem. Zwracamy glowe
w te strong . Bierzemy gleboki wdech i kierujgc gtowe w strone przeciwleglego ramienia, glosno
wydychamy powietrze (mozna artykulowac gloski s lub sz). Gdy sowa znajdzie si¢ nad prawym
ramieniem, ponownie bierzemy gleboki wdech i wydychajac powietrze wracamy do punktu
wyjscia.

6. PICIE WODY

Ston pije wode traba. My tez bedziemy pi¢ jak ston. (Picie wody przez stomke).

7. Cwiczenie oddechowe - Czasem ston si¢ denerwuje i robi burze w jeziorku — wydychanie
powietrza przez rurke do kubeczka z woda.

8. Cwiczenia miesnia okreznego warg- zabawa ,,Rybki w stawie”.

Ston z taky sila dmuchal trabg w jeziorko, ze wyploszyt wszystkie rybki. Poméz im wréci¢ do
wody- dzieci za pomocg stomek ukladajg rybki w stawie.

9. Cwiczenia artykulacyjne.

Dzieci spotkaly rowniez inne zwierze. Zagadka : Nie chodzi, a pelza, syczy groznie wcigz, bo
to jest.....(waz).

Postanowity nasladowac odglos, jaki wydaje ten straszny gad.

Zabawa ze sznurkiem do wiersza ,,Idzie waz” - nauczyciel czyta wiersz , uczniowie rozkladaja
sznurki na stole i wodzac palcem po ksztalcie ,, sznurkowego” weza wymawiajg gloske sss .

»ldzie waz”

Idzie waz waska drozka (ssssssssssssss)
Nie porusza zadng n6zkg (sssssssssssssss)
Poruszalby, gdyby mog} (sssssssssssssss)

Lecz waz takze nie ma nog (ssssssssssssss)
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Uczniowie obserwuja ukltad narzadéw artykulacyjnych w lustrze.
Dobierajg schemat narzagdéw artykulacyjnych do dzwigku ,,s”.

Nagle nad zoo pojawily si¢ duze chmury. (RYSOWANIE OBURACZ - rysujemy symetrycznie
wzgledem linii Srodka wzér chmury w przestrzeni).

Zerwal si¢ mocny wiatr. Dzieci nasladuja odglos wiatru -szszszsz. Obserwuja swoje narzady
artykulacyjne wlustrze. Ustalaja schemat narzagdéw artykulacyjnych. Poréwnuja oba schematy.

Wydawanie odgloséw w zaleznosci od wskazanego przez logopede schematu. (sz-s)

10. Zabawa stuchowo-ruchowa.

Sylwia i Szymek w przerwie zwiedzania Zoo siedzieli na taweczce i bawili si¢ z mamg. Uczniowie
stuchajg sylab/wyrazéw wypowiadanych przez nauczyciela i zajmujg miejsce pod wlasciwym
schematem w zaleznosci od wystepujacej w nim gloski .

11. Zabawa sluchowa ,,Dobrze- zle”- dzieci unoszg kartonik z odpowiednim kolorem
zielonym (dobrze) i czerwonym ( zle) okreslajac tym samym prawidlowos¢ wypowiadanego
przez logopede wyrazu.

12. Okazalo si¢, ze wiatr, narobil strasznego balaganu w Zoo. Porwal rézne przedmioty
i porozrzucal po calym Zoo. Dzieci postanowily pomdc w porzadkach. Po Zoo jezdzity pociagi
z wagonikami. Jeden zbiera przedmioty, ktérych nazwy zawieraja gloske sz , drugi przedmioty;,
w ktorych nazwie wystepuje s .Uczniowie dobieraja obrazki, wyraznie wypowiadajg ich nazwy
i wkladaja je do wlasciwych wagonikéw .

13. Zabawa ,, Rymy”

Przyszla mama i pochwalila dzieci za poczynione porzadki. Zapytala jakie zwierzeta podobaty
im si¢ najbardziej.

Dowiesz sig, jak odgadniesz nasze zagadki-powiedzialy dzieci .

Jestem wyzsza niz szafa chwali si¢ .....(zyrafa)

Rycze jak zepsuty zlew zaryczal grozny ...(lew)

Ale mnie bolg Zebra powiedziala....(zebra)

Skaczg po face szare....(zajace)

Pelza i syczy wcigz, bo jest to....(waz)

Moéwig o mnie madra glowa- zahuczala pani...(sowa)

Po zielonej trawie chodzg dumne.....(pawie)

Uczniowie koncza wypowiadane przez nauczyciela zdania, wskazujac odpowiednia ilustracje

Zwierzecia.
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14. Zabawa doskonalgca pamie¢ stuchowa. Przed ¢wiczeniem uczniowie wykonuja LENTWA
OSEMKE w powietrzu.

Dzieci wrécily do domu . Sylwia postanowila wykona¢ rysunek na pamiatke pobytu w Zoo.
Uczniowie konczg zdanie: Sylwia rysuje....... Kazde dziecko dodaje nazwe zwierzecia, ktorego
mozna zobaczy¢ w Zoo. Kolejna osoba powtarza wszystkie poprzednie i dodaje nazwe
nastepnego.

15. LENIWA OSEMKA-uczniowie rysujg na kartce leniwg 6ésemke. Potem musza stworzyé
z niej rysunek zwierzecia istniejacego, badz wyobrazonego. Z wykonanych prac mozna stworzy¢
wystawke

16. Podziekowanie za udzial w zajeciach, rozdanie usmiechnietych stoneczek.

Funkcje doskonalone podczas wykonywania ¢wiczen Dennisona:
ENERGETYCZNE ZIEWANIE - poprawa zdolnosci ekspresji i tworczego myslenia. Wzmocnie-
nie sity glosu i utatwienie artykutowania mysli. Usprawnianie percepcji wzrokowe;j.

KAPTUREK MYSLICIELA - wzrost ogolnej sprawnoéci stuchowej, zapamietywania,
koncentracji.

LENIWA OSEMKA - wzmocnienie koordynacji pracy pétkul mézgowych, usprawnianie
percepcji wzrokowej, pomoc w czytaniu, pisaniu, poprawa pamieci.

PICIE WODY-pobudzenie energii. Woda jako najlepszy elektrolit zapewnia efektywne
przyswajanie zdobytych informacji, a takze sprawny przebieg elektrycznych i chemicznych
procesow w mozgu i na calym ciele.

RUCHY NAPRZEMIENNE - wzmozenie aktywnosci organizmu. Poprawna ogdélnej koordynacji
ruchowej, poprawa wzroku i stuchu. Usprawnianie umiejetnosci czytania i pisania.

SLON - wzmocnienie koordynacji reka-oko, poprawa percepcji stuchowej, réwnowagi,
organizacji, koncentracji.

SOWA - wzmocnienie percepcji stuchowej, poprawa pamieci dlugo i krétkoterminowej oraz

koordynacji wzroku i stuchu z praca calego ciata.

Bibliografia:
1. Tworcza kinezjologia w praktyce. Propozycje dla kazdego, pod red. J. Zwolenskiej, Warszawa 2004

Opracowanie:

Joanna Zarzycka- logopeda w SP1 w Polkowicach
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SCENARIUSZ ZAJEC EDUKACYJNYCH - lekgji otwartej

1. Nazwa przedmiotu: jezyk polski.

2. Klasa: piata i szosta (zajecia Iaczone).

3. Imie i nazwisko nauczyciela: Dorota Szmidt.
4. Data zajec: 09.11.2011 r.

5.Zagadnienia obowigzujacej podstawy programowej (rozporzadzeniazdnia23 sierpnia2007r.,
zalacznik nr 2 - oraz rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 29 sierpnia 2008 r.
zmieniajgcego rozporzadzenie w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego
oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegélnych typach szkot)

> trescinauczania - 2. Wasciwosci opowiadania, opisu, dialogu oraz prostych form uzytkowych;

> osiggniecia - 2. Stuchanie: 1) uwazne i ze zrozumieniem;

3. Czytanie: 1) glosne i wyraziste, z uwzglednieniem zasad kultury zywego stowa,

2) ciche ze zrozumieniem;

4. Pisanie:

2) w zwigzku z potrzebami codziennej komunikacji, ekspresji wlasnych doznan(...);

4) z troska o (...) sprawno$¢ stylistyczng oraz poprawno$¢ gramatyczng, interpunkcyjng i
ortograficzng, a takze estetyke tekstu;

5. Odbidr tekstéw kultury:

7) z wykorzystaniem réznych kontekstow.

6. Temat lekcji: Jaki on jest? - wprowadzenie do redagowania charakterystyki postaci.

7. Cele lekcji wedlug realizowanego programu Miedzy nami. Program nauczania jezyka
polskiego dla drugiego etapu edukacyjnego (klasy IV-VI szkoty podstawowe;j):

OGOLNE
o ksztalcenie sprawnosci méwienia, stuchania, czytania i pisania w zréznicowanych sytuacjach
komunikacyjnych,

o ksztaltowanie systemu wartosci etycznych, estetycznych i duchowych,

» wdrazanie do kreatywnej pracy w zespole z przestrzeganiem zasad dyscypliny.
OPERACY]JNE

Uczen:

e poznaje schemat kompozycyjny charakterystyki postaci,
» aktywnie uczestniczy w dialogu,

 korzysta z prezentacji multimedialne;j,

o kulturalnie stucha wypowiedzi innych oséb,

« czyta ze zrozumieniem, rowniez glo$no i wyraziscie,

« wspolpracuje w grupie,
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o pisze z dbaloscia o poprawno$¢ wypowiedzi na tematy dotyczace zycia, wrazen, uczud,
pogladéw, problemdw, zainteresowan uczniow,

» przywoluje niezbedng wiedze z nauki o jezyku,
» wzbogaca sfownictwo czynne i bierne,
« poprawnie uzupetnia karte pracy,

e wyraza swoja opinie o lekgji.

8. Metody i techniki nauczania:

praca z tekstem (prezentacji multimedialnej), integracja, karta dydaktyczna, selekcja znaczen
Wyrazow.

9. Formy pracy:

zbiorowa, grupowa, indywidualna.

10. Srodki dydaktyczne:

karty pracy, prezentacja multimedialna, komputer, rzutnik i ekran, kartki do pracy grupowe;j i
indywidualnej; mini - ankiety ewaluacyjne, scenariusz lekcji.

11. Przebieg lekcji:

I. Czynno$ci organizacyjne i porzadkowe.

II. Realizacja tematu lekgji:

1) uswiadomienie celu zaje¢ — zwrocenie uwagi na nowg forme wypowiedzi pisemnej w temacie
lekeji;

2) rozdanie kart pracy i uzupelnianie ich przez uczniéw zgodnie z tokiem prezentacji
multimedialnej -

a) ¢wiczenie w czytaniu tekstu prezentacji gtosno i ze zrozumieniem — wspdlne uzupetnienie
pierwszej czesci charakterystyki — przedstawienia postaci,

b) sprawne odszukanie w grupach odpowiednich sléw z rozsypanki wyrazowej (lub
skorzystanie z wlasciwego slajdu) uzupelniajacych tre$¢ zdan w ramach poszczegoélnych
elementéw kompozycyjnych charakterystyki postaci,

¢) zadanie bonusowe — odwolanie si¢ do elementarnej wiedzy o czg¢sciach mowy (trafne
wskazanie przymiotnikéw i rzeczownikow jako wyrazéw przydatnych w charakteryzowaniu
osoby);

3) podsumowanie i ocenienie pracy na lekcji — zwrdcenie uwagi na ostatnie ¢wiczenie — zadanie
domowe;

4) rozdanie mini - ankiet ewaluacyjnych.

12. Uwagi o przebiegu lekgcji:

w sytuacji wolnego tempa pracy ucznidw ¢wiczenie 2. bedzie bonusowym zadaniem domowym;
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13. Zalaczniki:

karta pracy ucznia, prezentacja multimedialna, kartki do pracy grupowej i indywidualnej, mini-
ankiety ewaluacyjne.

0sobowos¢ - 1. zespot cech psychicznych wlasciwy danemu cztowiekowi; indywidualnosé (...)

usposobic¢ - 1. wplyng¢ na kogo w pewien sposob, uczyni¢ sktonnym do czego; nastroic: By¢ Zyczliwie, przychylnie

usposobionym do kogo, do czego (...)

usposobienie - 1. rzeczownik od czasownika usposobic. 2. wrodzone wlasciwosci, charakter, natura: Pogodne,

wesole, Zywe, gwaltowne usposobienie. By¢ z usposobienia kim(np. flegmatykiem) lub jakim (np. tagodnym). (...)

[Maty stownik jezyka polskiego pod red. S. Skorupki, H. Auderskiej, Z. Lempickiej]

ki on jest? -wprowadzenie

do redagowania chamkfer'ysfyki

A

Zalacznik nr 1
KARTA PRACY
Lekcja .........
(data)
TOMIAL: Lo

Cwiczenie 1. Scharakteryzujcie Arka.

W wyznaczone miejsca wpiszcie brakujace wyrazy lub ich potaczenia. Wykorzystajcie w tym celu
informacje przedstawione w prezentacji. Wybierzcie réwniez odpowiednie stowa z rozsypanki
WYTrazowej.




—

przyjazny ambitny biata leniwy
inteligentny wysoki lekki czarno-niebieski

szerokie niewysoki zdolny pracowity ciemne

dfugie Swietne dobry ztosliwy
zyczliwosc blondyn cierpliwosc¢ opiekuriczos¢

podstepnos¢ odwaga krzykliwosé zaradnos¢

[ PRZEDSTAWIENIE POSTACI ]

Arektouczen ........ooeveeuvvneveenen Klasy oo
D DF e Woeeiiiieieee et e e e eeeeeeee. . JegO Mmatka pracuje
AL 50050000566005000600505000 500 NEREEIIRY 5 06060 0500000 ., a ojciec jest ............. S 5 50
. Chlopiec ma ...................... mlodszego rodzenstwa brata
.isiostre .........o.ee..
[ CECHY WYGLADU |
Wedlug zdjecia, Arek jest .. et eere ereieiie e eeee e e e e e WZPOSTUL Trudno
okresli¢ kolor jego oczu, ale na twarzy w1dac ceveeeveeeeen.... USmiech.
Ma na sobie ............c.eeee... bluzez..........c.euvveenee...... rekawami, kapturem
e = ciiiiciccieeee e e Nadrukiem oraz .. spOdie.
[ CECHY UMYSLU |
Arka mozna nazwac .........c.eviviiiiiien e uczniem
Oraz .........c............... matematykiem. W szkole otrzymuje .......................... oceny,
a jego zainteresowania sg do$¢ ............................ Lubi przyrode, matematyke, pitke nozng i

koszykowke, a ponadto hoduje rybki akwariowe.

[ CECHY OSOBOWOSCI - CHARAKTERU ]

Chlopiec odznacza Si¢ .......ocvveviivienenens 1 e teveeresieriennee... Nie wpada
w panike przy silniejszych od 81eble, wie, ]ak 0dp0w1ed21ec na Zaczepkl Ma réwniez
... jako hodowca, a takze potrafi si¢ wyciszyc.
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[ CECHY USPOSOBIENIA - POSTEPOWANIE WOBEC INNYCH ]

Arek zdecydowanie jest ................cc.ceeneenee....... wobec innych ludzi. Umie i chce okazywac
im.......... . - et et e ae e . Chlopiec potrafi zaja¢ sie
mlodszym rodzenstwem w szkole iw domu Pomaga n1ew1domemu koledze z klasy pokonywac¢
codzienne trudnosci.

Cwiczenie 2.
Uzupelnij wniosek.

Aby scharakteryzowac lub opisa¢ jaka$ osobe, postugujemy sie przede wszystkim

Cwiczenie 3. - zadanie domowe.
[ TWOJE ZDANIE O CHARAKTERYZOWANE] POSTACI |

Czy chcialabys$/chcialby$ blizej pozna¢ Arka? Podoba Ci si¢ jego postepowanie? Chcialabys/
chcialtby$ z nim spedza¢ czas? Dlaczego?

...........................................................................................................................

...........................................................................................................................

Zalacznik nr 2 - tekst prezentacji multimedialnej

Cze$¢. Mam na imi¢ Arek. Chodze do piatej klasy Szkoty Podstawowej nr 2 w Miedzyrzeczu.
Moja mama pracuje w rejestracji przychodni, a tato jest mechanikiem samochodowym. Mam
mlodsze rodzenstwo — brata Jacka i siostre Asie.
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W szkole mam dobre i bardzo dobre oceny. Najbardziej lubie przyrodg, ale najtatwiej ucze si¢
matematyki. W powiatowym konkursie matematycznym zajaglem nawet drugie miejsce.

Lubie gra¢ w pitke nozng i w koszykdwke, niezle sobie radze¢ na boisku.

Kiedys gralismy w noge z chlopakami z szdstej klasy i musialem strzeli¢ karnego. Udalo si¢! Po
meczu, gdy szedlem do domu, dwdch takich wyzszych i silniejszych ode mnie grozilo mi za tego
gola, ale nie przejalem si¢. Powiedziatem im, zZe to tylko gra.

Hoduje tez rybki w akwarium, a méj tato mi w tym pomaga.

Razem przygotowujemy wode do wymiany, ptuczemy rosliny i zwirek. Tato potem wlewa wode
do akwarium. Lubie patrze¢ na plywajace rybki, czuje sie wtedy spokojny.

Z mlodszym bratem wychodzimy razem do szkoty. Pilnuje, zeby przebral sie w szatni i zmienit
buty. Po lekcjach pomagam Jackowi odrabia¢ zadania domowe. Asia chce si¢ wtedy z nami bawic.
Ona jeszcze niewiele rozumie, bo chodzi dopiero do przedszkola.

Mam w klasie niewidomego kolege Artura. Uczy si¢ z takich specjalnych ksigzek pisanych
brajlem, czyli pismem z wypuklymi punktami, ktérych niewidomi dotykaja. Artur ma tez
audioBooki — przewaznie plyty do stuchania z nagraniami na przyklad lektur. Pomagam mu
czgsto przechodzi¢ przez korytarze na nastgpne lekcje.

To tyle o mnie, rodzinie i znajomych. Wasza polonistka mnie prosita, wigc troche poopowiadalem.
Trzymajcie sie. Czesc.

Zalacznik nr 3 - wlasciwie wykonane ¢w. 1.

[ PRZEDSTAWIENIE POSTACI ]

Arek to uczen pigtej klasy Szkoly Podstawowej nr 2 w Miedzyrzeczu. Jego matka pracuje
w rejestracji przychodni, a ojciec jest mechanikiem samochodowym. Chlopiec ma dwoje
mlodszego rodzenstwa, brata Jacka i siostre Asie .

[ CECHY WYGLADU |

Wedlug zdjecia, Arek jest blondynem niewysokiego wzrostu. Trudno okresli¢ kolor jego oczu,
ale na twarzy widac lekki usmiech. Ma na sobie bialg bluz¢ z diugimi re¢kawami, kapturem
i czarno - niebieskim nadrukiem oraz ciemne spodnie.

[ CECHY UMYSLU |
Arka mozna nazwac dobrym i ambitnym uczniem oraz zdolnym matematykiem.

W szkole otrzymuje Swietne oceny, a jego zainteresowania sg do$¢ szerokie. Lubi przyrode,
matematyke, pitke nozng i koszykowke, a ponadto hoduje rybki akwariowe.
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[ CECHY OSOBOWOSCI - CHARAKTERU ]

Chlopiec odznacza si¢ odwagg i zaradnoscig. Nie wpada w panike przy silniejszych od siebie,
wie, jak odpowiedzie¢ na zaczepki. Ma réwniez cierpliwo$¢ jako hodowca, a takze potrafi sie

wyciszy¢.

[ CECHY USPOSOBIENIA - POSTEPOWANIE WOBEC INNYCH ]
Arek zdecydowanie jest przyjazny wobec innych ludzi. Umie i chce okazywac im Zyczliwose,
opiekuriczo$¢. Chlopiec potrafi zajaé sie mlodszym rodzenstwem w szkole i w domu. Pomaga
niewidomemu koledze z klasy pokonywa¢ codzienne trudnosci.

Zalacznik nr 4

ZADANIE BONUSOWE

Wyrazy z rozsypanki to przede wszystkim:
A. rzeczowniki i czasowniki,

B. przymiotniki i przystéwki,

C. czasowniki i przystowki,

D. przymiotniki i rzeczowniki.

Zalacznik nr 5

MINI - ANKIETA (dla uczniéw)

MOCNE STRONY
IDZISIB]ISZIE]] LB

SLABE STRONY
DZISIEJSZE] LEKC]I

MINTI - ANKIETA (dla gosci)

MOCNE STRONY
IDZISIR]SZIE]] ILBICI

SLABE STRONY
DZISIEJSZE] LEKC]I
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Stynni Polacy przedtem, teraz i potem - pdl zartem, pét serio

Scenariusz przedstawienia dla klas IV-VI szkoty podstawowej - propozycja
do wykorzystania w przedsiewzigciach zwigzanych z Prezydencjg Polski
w Radgzie Unii Europejskiej

[wystepuja: Wrézka - madame Eleonora, Maria Sklodowska-Curie, Henryk Sienkiewicz,
Wiadystaw Stanistaw Reymont]

[Poczekalnia (5-6 krzesel) u Wrézki — madame Eleonory. Wchodzi do niej po kolei i siada troje
Noblistow z przetomu XIX i XX wieku.|

(Do poczekalni wchodzi Henryk Sienkiewicz. Rozglgda si¢ i po chwili siada na krzesle.
Wchodzi Wtadystaw Stanistaw Reymont. Powoli podchodzi do H. Sienkiewicza i mowi:)

W.S.Reymont: Moje uszanowanie. Pan pozwoli, ze si¢ przedstawie. Wadystaw Stanistaw Reymont
— literat.

H.Sienkiewicz (wstaje i wyciaga reke): Witam szanownego pana. Henryk Sienkiewicz — réwniez
literat. (witaja si¢ i W.S.Reymont siada)

W.S.Reymont: Czy madame Eleonora przyjmuje?

H.Sienkiewicz: O ile sie orientuje, jeszcze nie. Czy mozna si¢ dowiedzie¢, co pana sprowadza do
madame Eleonory?

W.S.Reymont: Oczywiscie. To nie jest tajemnica. Wie pan, zastanawiam sie¢, czy spotka mnie
jeszcze w zyciu co$ wyjatkowego. Co$, co sprawi, ze bede miat ochote powiedzie¢ stowami poety:
»Irwaj chwilo, jestes$ tak piekna!”.

H.Sienkiewicz: O tak. Nie raz i nie dwa do$wiadczylem takiego wrazenia. Ot6z, miedzy innymi,
mialem zaszczyt otrzymac stynng Nagrode Nobla w dziedzinie literatury.

W.S.Reymont: Och, doprawdy? A za c6z tak pana nagrodzono?

H.Sienkiewicz: Napisalem powie$s¢ mowigcg o przesladowaniu pierwszych chrzescijan  w Rzymie
za czasOw Nerona, a takze o upadku imperium rzymskiego oraz triumfie chrzescijanstwa. Nosi
tytul ,Quo vadis”. Tak sie spodobala jury, ze przyznano mi t¢ wspaniatg Nagrode.

W.S.Reymont (wstaje i lekko klania): Gratuluje zatem tak wielkiego wyrdznienia.
H.Sienkiewicz (odktania sig): Dzigkuje szanownemu panu za wyrazy uznania.
(Wchodzi Maria Sktodowska-Curie. Obaj panowie wstajg.)

M.Sktodowska-C.: Witam panéw.

(Panowie ktaniajg si¢, M.Sktodowska-C. siada, po czym siadajg pisarze.)
M.Sktodowska-C.: Czy madame Eleonora juz przyjmuje?

H.Sienkiewicz i W.S.Reymont (chérem): Jeszcze nie. (spoglgdajg na siebie)
H.Sienkiewicz: Szanowna pani takze pragnie poznac przyszlos¢?

M.Sktodowska-C.: Jako naukowiec we wrozby zasadniczo nie wierze, jednak...
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H.Sienkiewicz (przerywa): Przepraszam, to taskawa pani jest naukowcem?
M.Sktodowska-C.: Tak wlasnie... (M. Sklodowska-C. moéwi dalej.)

(W tym samym czasie Wrézka — madame Eleonora — wchodzi na sceng w miejscu, gdzie ma swoj
gabinet. Siada przy stoliku z przykrytg szklang kulg, koncentruje sie. Odkrywa kulg, nastuchuje
i wota:)

Wrézka: Prosze.

M.Sktodowska-C.: Moja godnos¢ — Maria Sklodowska-Curie. Wraz z moim mezem Piotrem Curie
prowadzimy badania nad zjawiskiem promieniotworczosci.

(Wrézka znowu wota:)
Wrézka: Prosze! (Oczekujacy nadal nie styszg i rozmawiaja.)

W.S.Reymont: Moje nazwisko — Reymont. Wladystaw Stanistaw Reymont - pisarz. (Wskazuje
na H. Sienkiewicza.) Obecny tu pan Henryk Sienkiewicz rowniez jest pisarzem i - co wigcej —
laureatem stynnej Nagrody Nobla w dziedzinie literatury.

(Wrézka wstaje, bierze szklang kule i wychodzi do poczekalni. Staje obok rozmawiajgcych i sig im
przyglagda.)

M.Sktodowska-C.: Milo mi panéw poznaé. Prosze sobie wyobrazi¢, ze méj maz i ja réwniez
otrzymalismy Nagrode Nobla w dziedzinie fizyki.

H.Sienkiewicz i W.S.Reymont (chérem): Nieprawdopodobne!
M.Sktodowska-C.: Dlaczego? Moze dlatego, ze jestem kobieta?
(Odzywa sig¢ Wrézka.)

Wrézka: No wlasnie. Dlatego, ze jest kobieta?!

(H.Sienkiewicz i W.S.Reymont zrywajg si¢ z miejsc i ktaniajg Wrézce.)
H.Sienkiewicz i W.S.Reymont (chorem): Alez skad!

H.Sienkiewicz: To tylko takie zaskakujace, ze pani (wskazuje na M.Sklodowska-C.) i ja — Noblisci
— spotkalis$my si¢ w poczekalni u Wrézki — madame Eleonory.

(Znowu ktania si¢ Wrozce.)

Wrézka: Mito mi panstwa wreszcie powita¢. Czym mozemy stuzy¢ — moja szklana kula i ja -
z konieczno$ci w poczekalni?

W.S.Reymont: Ja pragne sie dowiedzie¢, czy czeka mnie w zyciu co$ doniostego, niesamowitego.
Wrézka: Na przyklad Nagroda Nobla?

W.S.Reymont: Och, nie §miatbym o tym marzy¢.

(Wrézka pochyla sig nad swojg kulg, wykonuje nad nig ruchy dlorimi; pozostali tez przyglgdajq sie
uwaznie kuli, czekajg na stowa Wrozki.)

Wrézka: Otéz prosze $mialo brac sie do pracy. Otrzyma pan Nagrode Nobla w dziedzinie literatury
za powies$¢ o... O nie, nie moge az tak panu podpowiedzie¢, o kim ma pan pisac.
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W.S.Reymont: Skoro tak, to zdam si¢ na wlasng pomystowos¢. Moze o tym, co dobrze znam,
co jest mi bliskie... Moze zycie na wsi polskiej toczace si¢ wedlug zegara natury, o wiejskich
zwyczajach i obrzedach... Musze nad tym powaznie pomyslec.

Wrézka: Moze i stusznie. A pani czego ode mnie oczekuje?

M.Sktodowska-C.: Hmmm... Jakby to powiedzie¢... Chcialabym wiedzie¢, czy... (jest wyraznie
zaktopotana) Czy otrzymam za swoja prace jeszcze jedng Nagrode Nobla?

Wrézka (powtarza swoje czynnosci, pozostali znow sig przyglgdajg): Tak!!! W dziedzinie chemii za
... wydzielenie czystego radu!

H.Sienkiewicz i W.S.Reymont (chérem): Radu??¢?

M.Sktodowska-C.: Tak, radu! Panowie watpig we mnie i mojego meza?

H.Sienkiewicz: Nie, jakze bysSmy $mieli.

Wrézka (zwraca sig do H.Sienkiewicza): A pan czego chcialby si¢ dowiedziec?

H.Sienkiewicz: Mnie interesuje, kto jeszcze spo$réd Polakéw zostanie laureatem Nagrody Nobla.

Wrézka (znowu pochyla sie nad kulg; po chwili méwi): Pracownik Stoczni Gdanskiej, niejaki Lech
Walesa zostanie laureatem pokojowej Nagrody Nobla. Beda Noblistami réwniez wielcy poeci:
Czestaw Milosz i Wistawa Szymborska. I jeszcze Jozef Rotblat, polski fizyk, otrzyma pokojowa
Nagrode Nobla.

H.Sienkiewicz: O, to bardzo radosne fakty z przysztosci.

W.S.Reymont: Ale nie wolno nam zapomnie¢ o wielkich Polakach z przesztosci, ktérzy nie mieli
mozliwosci otrzymac tak niezwyklej nagrody. Wsérdd uczonych, poetéw i pisarzy byli naprawde
wybitni tworcy, ktdrzy pozostawili nam i Europie bezcenne dziela: Mikolaj Kopernik, Jan
Kochanowski, Ignacy Krasicki, Adam Mickiewicz...

M.Sktodowska-C.: I Juliusz Stowacki, i Zygmunt Krasinski...
H.Sienkiewicz: A mdj znakomity kolega, Bolestaw Prus?

W.S.Reymont: A nasi wielcy przywédcy — Mieszko I, Bolestaw Chrobry, Kazimierz Wielki,
Wiadystaw Jagiello, krél Zygmunt I, Jan III Sobieski... (Wrézka w tym samym czasie przyglada
sig szklanej kuli i mowi:)

Wrézka: Moja kula mi ukazuje przyszlego, wielkiego przywoédce Polakéw — Jézefa Pitsudskiego.
Doprowadzi on do odzyskania niepodleglosci przez Polske po stu dwudziestu trzech latach
niewoli. Aaa, i jeszcze wielki przywddca duchowy Polakéw i nie tylko - papiez Jan Pawet II, ktéry
po $mierci zostanie wyniesiony na oltarze!

H.Sienkiewicz: Papiez Polak? Naprawde?

Wrézka: Tak. Bedzie zaréwno znakomitym pisarzem i poets, jak filozofem, pielgrzymem,
sportowcem...

H.Sienkiewicz: To naprawde pigkne. My, Polacy, bylismy, jestesmy i bedziemy wielcy.

Dorota Szmidt
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EGZAMIN GIMNAZJALNY Z JEZYKOW OBCYCH
OD ROKU SZKOLNEGO 2011/2012

Wstep

Rok szkolny 2011/2012 przynosi duze zmiany w obrebie egzaminu gimnazjalnego z jezykéw obcych.
Zmiany te zostaly wprowadzone na mocy dwoch rozporzadzen : rozporzadzenie Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkow i sposobu oceniania, klasyfikowania
i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianéw i egzaminéw w szkolach
publicznych (DzU nr 83, poz. 562, z pdzn. zm.) oraz rozporzadzenie Ministra Kultury i Dziedzictwa
Narodowego z dnia 8 kwietnia 2008 rw sprawie warunkéw i sposobu oceniania, klasyfikowania
i promowania uczniéw oraz przeprowadzania sprawdzianéw i egzaminéw w publicznych szkotach
i placéwkach artystycznych (DzU nr 65, poz. 400, z pdzn. zm.).

Ponizszy artykut ma na celu zwiezle oméwienie wchodzacych w zycie zmian. Zrédtem informacji
jest Informator o egzaminie gimnazjalnym przeprowadzanym od roku 2011/2012 opracowany przez
Centralng Komisje Egzaminacyjng z dnia 7 lipca 2010.

Gléwne zmiany

Czes$¢ egzaminu z jezyka obcego nowozytnego bedzie podzielona na dwa poziomy: podstawowy
i rozszerzony. Do szesciu jezykéw obcych, z ktérych obecnie mozna zdawaé egzamin, dojdzie
w przyszlosci jezyk ukrainski. Gimnazjalista dokonuje wyboru jednego z siedmiu jezykow:
angielskiego, francuskiego, hiszpanskiego, niemieckiego, rosyjskiego, ukrainskiego i wloskiego,
z zastrzezeniem, ze gimnazjalista moze wybra¢ tylko ten jezyk, ktérego uczyt sie w gimnazjum jako
przedmiotu obowigzkowego.

Przebieg egzaminu

W celu przystgpienia do egzaminu gimnazjalnego nalezy zlozy¢ pisemng deklaracje wyboru jezyka
obcego. Deklaracje sklada sie dyrektorowi gimnazjum nie pdzniej niz 20 wrzesnia roku szkolnego,
w ktérym gimnazjalista przystepuje do egzaminu. W imieniu uczniéw niepelnoletnich deklaracje
sktadaja ich rodzice badz prawni opiekunowie. Osoby petnoletnie skfadajg deklaracje samodzielnie.

Egzamin odbedzie si¢ 26 kwietnia 2012 (czwartek) :
- na poziomie podstawowym egzamin rozpocznie si¢ o godz. 9.00 i bedzie trwal 60 minut

- na poziomie rozszerzonym egzamin rozpocznie si¢ o godz. 10.45 i bedzie trwat 60 minut

Poziom podstawowy a poziom rozszerzony

Zestaw zadan na poziomie podstawowym sprawdza spelnienie wymagan okreslonych
w podstawie programowej dla poziomu III1.0, obowigzujacego osoby, ktére rozpoczety nauke
danego jezyka w I klasie gimnazjum. Do egzaminu na poziomie podstawowym ma obowigzek
przystapi¢ kazdy gimnazjalista. Zestaw zadan na poziomie rozszerzonym sprawdza spetnienie
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wymagan dla poziomu III.1, obowiazujacego osoby, ktére kontynuowaly nauke jezyka obcego
rozpoczeta w szkole podstawowej. Do rozszerzonej czgsci egzaminu moga przystapi¢ takze
pozostali gimnazjalisci, jesli zechca sprawdzi¢ poziom swoich umiejetnosci jezykowych.
Uczniowie rozwigzujg zadania z tego samego jezyka. Innymi slowy, nie moga zdawac egzaminu
na poziomie podstawowym z j. niemieckiego, a na rozszerzonym z j. angielskiego.

Struktura zestawu zadan

Z dotychczasowych zestawdw zadan znika podzial na trzy czesci oraz reagowanie jezykowe.

Poziom podstawowy Poziom rozszerzony
Rozumienie ze stuchu [ 30% Rozumienie ze stuchu | 30%
Obszary Rf)zumienie z tekstow 30% Rozumienie z tekstow 30%
testowania pisanych pisanych
i procentowy Znajomos¢ funkeji Znajomos¢ funkeji
. ; . 15% . 15%
udzial punktéw |jezykowych jezykowych
w egzaminie . r : . "y .
Znajomosc srodkéw 250 Znajomosc srodkéw 250
jezykowych jezykowych
Liczba zadan 12 zadan, wylacznie zadania 10 zadan, zadania zamkniete
ogdlem zamkniete i otwarte

Absolutna nowo$¢ - wypowiedz pisemna na poziomie rozszerzonym!!!

Uczniowie maja za zadanie napisa¢ krétki tekst (od 50 do 100 stéw) zgodnie z wymaganiami
podstawy programowej w punkcie 5.1. — 5.9. : Uczen tworzy kroétkie, proste i zrozumiate
wypowiedzi pisemne (np. notatka ,ogloszenie, zaproszenie, pozdrowienia, zyczenia, wiadomosc¢,
ankieta, pocztéwka, e-mail, opis, krétki list prywatny):

. opisuje ludzi, przedmioty, miejsca, zjawiska i czynnosci;
. opisuje wydarzenia Zycia codziennego;
. przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci;

. relacjonuje wydarzenia z przeszlo$ci;

1
2
3
4
5. wyraza i uzasadnia swoje poglady, uczucia;
6. przedstawia opinie innych oséb;

7. opisuje intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztos¢;
8. opisuje doswiadczenia swoje i innych oséb;

9

stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi w zaleznosci od sytuacji.
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Kryteria oceniania wypowiedzi pisemnej na poziomie rozszerzonym

Wypowiedzi uczniéw beda oceniane wedtug $cisle okreslonych kryteriéw. Lacznie moze on uzyskac 10
punktéw za te cze$¢ egzaminu.
1. Zgodnos¢ tresci z zadaniem — maksymalnie 4 punkty

W ocenie tresci bierze si¢ najpierw pod uwage, do ilu elementéw z polecenia uczen si¢ odnidst w swojej
wypowiedzi, a nastepnie ile z tych elementéw rozwingt w zadowalajacym stopniu.

Poziom 4 (4 pkt) : uczen odniost sig do 3 elementéw i 3 elementy rozwingt.

2. Spdjnos¢ na poziomie poszczegdlnych zdan i calego tekstu — maksymalnie 2 punkty.

W ocenie spojnosci bierze sie pod uwage, czy i w jakim stopniu tekst funkcjonuje jako calos¢ dzigki
jasnym powigzaniom (np. leksykalnym, gramatycznym) wewnatrz zdan oraz miedzy zdaniami lub
akapitami tekstu.

W ocenie logiki wypowiedzi bierze si¢ pod uwage, czy i w jakim stopniu wypowiedz jest klarowna (np.
czy nie jest jedynie zbiorem przypadkowych mygli).

3. Bogactwo struktur leksykalno - gramatycznych - maksymalnie 2 punkty.

W ocenie zakresu $rodkéw jezykowych bierze si¢ pod uwage zrdznicowanie struktur leksykalno-
gramatycznych uzytych w wypowiedzi.

Poziom 2 (2 pkt): zadowalajgcy zakres srodkow jezykowych; oprocz srodkow jezykowych o wysokim stopniu
pospolitosci w wypowiedzi wystgpuje kilka precyzyjnych sformutowan.

4. Poprawnos¢ jezykowa - maksymalnie 2 punkty.

W ocenie poprawnosci srodkéw jezykowych bierze si¢ pod uwage bledy gramatyczne, leksykalne
i ortograficzne oraz ich wptyw na komunikatywnos¢ wypowiedzi.

Poziom 2 (2 pkt): brak bledéow lub nieliczne bledy niezaklocajgce komunikacji, lub nieliczne bledy
sporadycznie zaktdcajgce komunikacje.

Autorzy Informatora o egzaminie gimnazjalnym przeprowadzanym od roku 2011/2012 zastrzegajg
dodatkowo, ze:

1. Wypowiedz nie podlega ocenie, jezeli jest

 nieczytelna

 calkowicie niezgodna z poleceniem

o niekomunikatywna dla odbiorcy (np. napisana fonetycznie)

o odtworzona z podrecznika lub innego zrédta (nie jest wowczas uznawana za wypowiedz sformutowang

przez zdajacego).

2. Jezeli wypowiedz zakwalifikowano do poziomu 0 w kryterium tresci, we wszystkich pozostalych
kryteriach nalezy jg réwniez zakwalifikowa¢ do poziomu 0.
3. Jezeli wypowiedz zakwalifikowano do poziomu 1 w kryterium tresci, we wszystkich pozostatych
kryteriach mozna jg réwniez zakwalifikowa¢ najwyzej do poziomu 1.
4.Jezeli wypowiedz zawiera 40 stéw lub mniej, jest oceniana wyltgcznie w kryterium tresci. W pozostatych
kryteriach nalezy ja zakwalifikowa¢ do poziomu 0.

5. W ocenie poprawnosci srodkéw jezykowych w wypowiedziach uczniéw ze stwierdzong dysleksja nie
bierze si¢ pod uwage bledéw ortograficznych.

Zebrat i opracowat Wiestaw Ksenycz
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Renata Czapczynska:

o dyrektor POPPPiDM w Polkowicach,

» mgr pedagogiki,

o menedzer o$wiaty,

o nauczyciel dyplomowany,

o  ekspert komisji egzaminacyjnych i kwalifikacyjnych dla nauczycieli ubiegajacych
sie 0 awans zawodowy,

o pedagog spec. - diagnoza i terapia dzieci dyslektycznych, pomoc psychologiczno-
-pedagogiczna na rzecz uczniow, rodzicoéw i nauczycieli, treningi uczenia sie i szyb-
kiego czytania, neuroterapeuta EEG Biofeedback, Kinezjologia Edukacyjna NLP,

o Medal Komisji Edukacji Narodowej (2005 r.),

o staz pracy - 28 lat

Bozena Dudziak:

o magr filologii polskiej,

o inz. informatyk specjalno$¢ inzynieria oprogramowania,

o ekspert komisji egzaminacyjnych i kwalifikacyjnych dla nauczycieli ubiegajacych
sie 0 awans zawodowy,

o edukator dorostych,

o specjalista w zakresie ksztalcenia na odleglos¢ - e-learningu,

o nauczyciel przedmiotéw informatycznych w Zespole Szkét w Polkowicach,

o doradca metodyczny od stycznia 2005 roku w zakresie nauczania informatyki
i technologii informacyjnej w szkofach podstawowych, gimnazjach, szkotach
ponadgimnazjalnych,

o nauczyciel dyplomowany,

o  staz pracy w o$wiacie — 21 lat.

Grzegorz Kochman:

o mgr historii,

o nauczyciel WOS-u i historii w Zespole Szkot w Polkowicach,

o doradca metodyczny od pazdziernika 2007 roku w zakresie nauczania historii
w szkolfach podstawowych, historii i WOS-u w gimnazjach oraz szkotach
ponadgimnazjalnych,

o nauczyciel dyplomowany,

o  staz pracy w o$wiacie — 16 lat.

Ewa Kulesza:

o mgr matematyki,

o nauczyciel matematyki w Szkole Podstawowej w Chocianowie,

o doradca metodyczny w zakresie matematyki w szkolach podstawowych,
o nauczyciel mianowany,

o  szkolny lider Wspierania Uzdolnien,

o  staz pracy w o$wiacie — 10 lat.

- ™

Malgorzata Majewska - Gren:
o magr filologii polskiej,
o nauczyciel dyplomowany,
o ekspert komisji egzaminacyjnych i kwalifikacyjnych dla nauczycieli ubiegajacych si¢
o awans zawodowy,
o menedzer o$wiaty,
o edukator dorostych,
o nauczyciel jezyka polskiego i wiedzy o kulturze w Zespole Szkot
«  w Polkowicach,
o doradca metodyczny od kwietnia 2003 roku w zakresie jezyka polskiego w gimnazjach
i szkotach ponadgimnazjalnych, wiedzy
o o kulturze w szkotach ponadgimnazjalnych oraz awansu zawodowego nauczycieli,
o odznaczenia - Srebrny Krzyz Zastugi (2005 r.),
o lider WDN w Zespole Szkét w Polkowicach,
o  staz pracy w o$wiacie — 28 lat.




Beata Mazurek:

mgr pedagogiki na Uniwersytecie Wroctawskim,

nauczyciel dyplomowany,

logopeda — Uniwersytet Wroctawski,

nauczyciel ksztalcenia zintegrowanego w Szkole Podstawowej nr 1 w Polkowicach,
doradca metodyczny od wrzesnia 2007 roku w zakresie ksztalcenia zintegrowanego,
wychowania przedszkolnego oraz logopedii,

lider WDN w Szkole Podstawowej nr 1 w Polkowicach,

staz pracy w o$wiacie — 22 lata.

Bozena Wiszniewska:

Dorota Szmidt:
» mgr filologii polskiej na Uniwersytecie Wroclawskim,
o nauczyciel jezyka polskiego i bibliotekarz w Szkole Podstawowej w Parchowie,
o doradca metodyczny od wrzesnia 2007 roku w zakresie przedmiotow
humanistycznych w szkole podstawowej,
o  szkolny lider Wspierania Uzdolnien,
o nauczyciel dyplomowany,
o koordynator ds. bezpieczenstwa w Szkole Podstawowej w Parchowie,

o 20 lat pracy w o$wiacie.

mgr matematyki,

nauczyciel dyplomowany,

studia podyplomowe z chemii, chemii Srodowiska i ochrony srodowiska na
Uniwersytecie Wroctawskim,

wicedyrektor i nauczyciel matematyki i chemii w Zespole Szkoét w Chocianowie,
doradca metodyczny od wrzesnia 2007 roku w zakresie matematyki w gimnazjach
i szkotach ponadgimnazjalnych,

wicedyrektor Zespou Szkét w Chocianowie,

staz pracy w o$wiacie — 20 lat.

Y\ Wieslaw Ksenycz:
« mgr filologii romanskiej,
o specjalista w zakresie jezyka angielskiego, francuskiego, hiszpanskiego i wloskiego,

. o Miedzynarodowy Staz Doskonalenia Zawodowego w Brukseli i Paryzu,
= o Egzaminator OKE egzaminu maturalnego z jezyka francuskiego,
file=, o nauczyciel dyplomowany,
"J » nauczyciel jezyka angielskiego w Gimnazjum nr 2 w Polkowicach,

o lektor jezykéw obcych w PWSZ w Glogowie,
o konsultant jezykowy w PODM od wrzes$nia 2010 roku,
o staz pracy w o$wiacie - 18 lat.

Biuletyn Powiatowego Osrodka Doradztwa Metodycznego w Polkowicach
redaguje Zespol Doradcow Metodycznych PODM,
ul. Targowa 1 59 - 100 Polkowice tel. 076 746 15 70, fax 076 746 15 71,
podm@polkowice.edu.pl
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